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Abstract

The evolving universal and social structure call for a revision of the mission of the schools. On the
one hand, some societies are reaching their universal and social objectives through educational
planning; on the other hand, some are not. This being the case, it has become inevitable to revise
the mission of the schools by means of evaluating the prerequisites of the evolving world and the
current needs of the society. Taking immediate actions and responding quickly against the evolving
universal and social needs will take educational planning activities and practices from being non-
conclusive good intentions to effective and efficient actions. Although it a widely-shared view that
the fast-developing science and technology not only affects the social infrastructure but the
educational systems and the school life as well, there has still not a consensus over what the new
arrangements and paradigm changes that this development will involve. Nonetheless, it is clear that
the educational institutions and schools must revise its self and shareholders in order to continue to
serve their psychological and social functions.For that matter, during the processes where the
missions of the schools are redefined, schools at underdeveloped and developing countries must
surely go out of their ways to become lifelong learning centers; libraries which serve all day;
apprenticeship-parental education-community centers offering every kind of social, cultural and
artistic facilities other than merely being educational and social institutions conveying information.
This theoretical study focuses on the discussion of whether the mission of schools in
underdeveloped and developing countries contributes to meeting the social needs or not.
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Oz

Degisen evrensel ve toplumsal yapi, okulun is goriisiinii yeniden gézden gegirmeyi
gerekli kilmaktadir. Bazi toplumlar egitsel planlamayla evrensel ve toplumsal hedeflerine
ulasirken, bazi toplumlar ise heniiz bunu gergeklestirememistir. Bu amagla, degisen
diinyanin gereklerini ve toplumun mevcut ihtiyaclarini degerlendirmek suretiyle, okulun
i goriisliniin gézden gecirilmesi geregi olusmustur. Degisen evrensel ve toplumsal
ihtiyaclara aninda cevap vermek, egitsel planlama ve uygulamalar1 iyi niyetli ancak sonug
alinamayan faaliyetler olmaktan ¢ikartacaktir. Hizla gelisen bilim ve teknoloji, sadece
toplumsal yapiy1 degil, egitim ve okul yasamini da yogun bir sekilde etkiledigi kabul
goren bir goriis olmakla beraber, bu degisimin zorunlu kildig1 yeni diizenlemelerin neler
olacagi hakkinda goriis birligi heniiz olusmamustir. Ancak bu gelismeler karsisinda egitim
kurumlar1 ve okul, basta toplumsal ve psikolojik iglevini yerine getirebilmek i¢in kendini
ve dgelerini gdzden gegirmek zorunda oldugu aciktir. Bu anlamda okullarin is goriileri
yeniden tanimlanirken, sadece bilgi aktaran bir egitsel ve sosyal bir kurum olarak degil,
okulun tiim g¢evresi i¢in yasam boyu 6grenme, siirekli hizmet veren bir kiitiiphaneye,
¢iraklik-anne-baba egitim ve toplum merkezlerine (her tiirlii sosyal, kiiltiirel ve sanatsal
faaliyetin gergeklestirildigi) merkezlere doniistiiriilmesinin, gelismemis ve gelismekte
olan ilkeler i¢in hayati 6nem tasidigr degerlendirilmektedir. Calisma kuramsal bir
calisma olup, okulun is goriisiiniin, gelismemis ve gelismekte olan iilkeler agisindan ele
alarak, toplumsal ihtiyaglar1 karsilamamaya olan katkisini tartigsmasi agisindan da dnem

tagimaktadir.
Anahtar Kelimeler: Egitim, Okul, Toplumsal Gelisme, Kiiresellesme, Evrensel

Geligme.

“Bir orgiitiin degisim hizi, disindaki degisim hizindan yavag olur ise, o orgiitiin
devamliligi tehdit altindadw” P.C. Schlechty

1. Giris

Uzerinde yasanilan ve adina diinya denen bu gezegendeki her tiir gelisme,
sadece gelismeyi iireten toplumu degil, tiim toplumlari1 derinden etkilemektedir.
Toplumsal degisme, toplumsal yapinin ve onu olusturan toplumsal iliskiler aginin
ve bu iligkileri belirleyen toplumsal kurumlarin degismesi olarak tanimlanabilir
(Eskicumali, 2003, s.15; Fukuyama, 2000). Toplumsal yapilar, kurumlar ve
iligkiler dinamik yapilar olmalar1 nedeniyle, daima bir degisim i¢indedirler. Dogal
bir siire¢ olarak goriilen toplumsal degisimin “hizi” ve Ozellikle de “yoni”
onemlidir. Biitiin halinde sosyal diizenler ve sartlar siirekli bir degisim i¢inde
olduklari i¢in, okullarda bu degisim siirecini adim adim izlemek zorundadirlar
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(Aytag, 1985, s.11). Egitim de bu toplumsal degisimin nedenlerinden biri olup,
toplumsal degisimde 6ne ¢ikmasi da dogaldir. Egitimin temelde iki karakteristik
Ozelligi vardir. Bunlardan birincisi, egitim bireyleri toplumun normlarina,
degerlerine ve kurumlarina uyum saglamasi yoluyla toplumsallastirmasidir
(Willemse ve dig.,2005). Egitim, bu temel karakteristik 6zelligiyle toplumsal
miras1 gen¢ kusaklara aktararak toplumsal devamliliga hizmet eder. Egitimin bu
Ozelligi, onun geleneksel yoniinii temsil eder. Egitimin ikinci karakteristik
ozelligi, birinci karakteristik 6zelligi nedeniyle bireye aktarilan kabul edilmis
dogrular1 ve genel gegerleri sorgulama ruhu kazandirmasi (Eskicumali, 2003,
s.19), yani akhin egitilmesidir. Egitimin bu ikinci 6zelligi, onun insan beynini
diinlin ve bugiiniin saplantilarindan arindirip 6zgirliige c¢ikarma kapasitesi
oldugunu gosterir. Dolayisiyla egitimin bu ozellikleri, onu c¢agdas gelisme
yoniinde toplumsal degisimim en 6nemli ve vazge¢ilmez degiskeni haline getirir

Okullar topluma ait kiiltiirel, sosyal, ideolojik, ekonomik ve psikolojik
degerleri bireylere kazandirmak suretiyle toplumsal devami saglayan yasam
alanlaridir. Bu yasam alanlari, egitimin kapsamina girebilecek her tiir 6grenci
ihtiyaclarmin en st diizeyde karsilandigi, giderildigi ve o6grencilerin kendi
0zlerinde korunarak gelistirildigi yerler olmak zorundadir. Okulun bu 6z gorevi,
geleneksel yoOniinii temsil eder. Okullar, Ogrencilerde davranis degisikligi
gerceklestirmeyi, biligsel gelisimlerini artirmayi, bilgiyi sevdirmeyi, var olan
meraki karsilayan ve dolayisiyla arastirma istegi kazandiran egitim-6gretim
alanlaridir (Schlechty, 2006). Ancak, giiniimiizde toplumsal degisimin okullar
lizerindeki etkisi daha da fazla hissedilir olmustur. Oyle ki, toplumsal degisim
okulun felsefesini etkileyerek, okulu demokratiklesmeye ve programlarini
bireysellestirmeye zorlamaktadir. Bu nedenle, egitim sistemini amagclarina
ulagtirma gorevini lizerine alan okulun, hem c¢evredeki gelismelere uyum
saglayacak, hem de c¢evrede beklenen degismeleri olusturabilecek yeterlilige
ulastirilmas: gerekmektedir. Bu yonii de okulun gelismeyi saglayan ikinci temel
ozelligidir. Bir deger olarak demokrasinin bireylere kazandirilmaya
calisilmasindaki amag, demokratik sistemin ve toplumsal yapinin gelisimine katki
saglamaktir. Ciinkii demokratik degerler, egitim ve okulun ikinci temel 6zelligi
yakindan iliskilidir (Middaugh ve Perlstein, 2005; Blair, 2003; Dewey, 2007,
Willemse ve dig.,2005).

Bilimsel, politik, ekonomik ve toplumsal degisme ve gelismeler, okulun
islevini 6nemli dlgiide etkiledigi aciktir. Bu de8isme ve gelismeler, okulu giinliik
yasantiya hizmet etmekten her gecen giin bir adim daha uzaklastirarak, bireyin
kendisini okul disinda farkli bir diinyada bulmasina neden olmaktadir (Demirel,
2010, s. 120). Okulun degisime ayak uyduramamasi, egitsel ve sosyal vasfini
yitirmesine neden olacagindan, varligi tartisma konusu olacaktir. Oysa toplumun
geligsmesi, cagl yakalayarak diger toplumlarla rekabet edebilir hale gelmesinde
onemli 6z gorevleri olan okul, bugiin itibartyla bu gorevlerini yerine getirme
konusunda beklentilerin altinda kalan bir konuma diigmiis, dolayisiyla da egitimin
onemine iligskin toplumsal ve bireysel inanc¢lari olumsuz etkiler hale gelmistir.
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Toplumun ihtiyaci olan bireyleri yetistirme hedefiyle insa edilen okul sistemi,
bugiinkii yapisiyla bu islevini yerine getirmekten ¢ok uzaktir. Oyle ki, Tiirkiye
Cumhuriyetinin kurulusundan bugiine dek hedeflenmemis olsa da, Tiirk egitim
sisteminde degistirilemeyen ezbere dayali, bilgiyi herhangi bir sekilde
elestirmeden kabul eden okul 6gretim anlayisi silinememis, hatta 21. yiizyilin
ilerleyen yillarinda dahi bu anlayisin giindemde kalacagi degerlendirilmektedir
(Oktay, 2010, s.10). Eger hedef Atatiirkiin isaret ettigi “cagdas uygarlik diizeyine
ulagmak” ise diislinen, bilgiyi tireten, 6grenirken sorgulayan, olaylar basit bir
neden-sonug iginde ele almaktan ziyade ¢ok yoOnlii bir bakis agisiyla irdeleyen,
problem ¢dzen, yaratici, girisimci, kendine giivenli insanlar yetistiren okullar
olusturmak gerekir. Yani, yukarida ifade edildigi iizere, okul ikinci temel
ozelligine odaklanmalidir (Oktay, 2010, s.10; Schlechty, 2006). Bu amagla
okulda esnek, uyarlanabilir mekanlarin, 6grencilerin sanat ve sosyal ¢alismalari
icin daha genis atolyeler, salonlar ve siniflarin bulunmasi, okulun egitim-6gretim
alanlar1 olmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Kildan, 2007; Karakiiciik, 2010;
Aksu, Demirel ve Bektas, 2011; Jenkins, 1998; Ayers, ve Gray, 1998).

Ogrenci ve Okul

Okul, i¢i1 bos bir yap1 olmayip, belli temel 6geler ve bu temel 6gelerin etkilesimi
sonucu islev kazanan bir kurumdur. Egitim-0gretim programlari, dgrenciler,
ogretmenler, yoneticiler, bina-arag-gereg ve ¢evre (Erden, 2005, s.51) gibi temel
Ogeler, okulun vazge¢ilmez unsurlaridir. Bu 6geler, hem kendileri i¢in belirlenmis
rol ve islevleri yerine getirir, hem de esgiidiim i¢inde birbirini tamamlarlar. Bu
sayede, basta bireyi bilgi ve becerilerle donatip bilimsel islevini yerine getirirken,
ayn1 zamanda bireye i¢inde yasadigi toplumla ¢atismadan yasamayi, toplumu
olusturan unsurlarla igbirligi yapmayi, paylasmayi, kendini gerceklestirmeyi,
dolayisiyla da kisiyi mutlu kilarak hem toplumsal hem de psikolojik is goriilerini
yerine getirirler. Okullarda ortak amaglarini, projelerini ve isteklerini tartisan
ogrenciler, bir arada yasamayi, diisiinmeyi ve eylemlerini paylastiklar1 ayni
toplumun tyeleri olmay1 6grenirler (Gutek, 1997, s.110; Schlechty, 2006). Bu
baglamda okullar, “bireylerin kendilerini  kesfedip  gerceklestirdikieri
kurumlardir”. Egitim kurumlar bireylerin kendilerini kesfetmelerini saglarken,
ayni zamanda hayatta karsilasilan problemlerin iistesinden gelebilecek, iyi bir
yasam i¢in gerekli olacak sosyal, akademik ve mesleki alanlarda yeterliliklerini
gelistirecek bir ortami sunmakla da gorevlidir. Okul denen formal yapi, tim
bunlar yerine getirirken de, degisen toplumsal ve evrensel gercekleri dikkate
alarak, kendi 6gelerinde gerekli degisim ve rol dagilimimi yeniden goézden
gecirmelidir. Aksi takdirde, tanimlanmis islevlerini yerine getiremedigi gibi,
istenmedik gelismelerin odagi haline gelebilir ki, bu istenen bir durum degildir.
Ciinkii okullar, bireyin hayat sansim gelistirerek gii¢lendiren yapilardir (Balc,
2002, s.51). Okullarin bu benzeri tanimlanmis islevlerini yerine getirmek ve okulu
ogrenciler acisindan istendik bir olgu olarak algilanmasimni saglamak icin,
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Ogrencilerin var olan akademik, fizyolojik, psikolojik ve sosyal ihtiyaglarini
mutlaka karsilamasi gerekir (Erden, 2005, s.110).

Bugiin artik her kademede ¢ok sayida okulun, yeni degisimlerin ihtiyag
duydugu Ogrenme tiiriinii iiretemedigi ileri siiriilmektedir. Giiniimiiz egitim
uygulamalarinin yarmin bireyini yetistirmeye yonelik oldugunu unutmadan,
Ogrenciye aktarilan her tiirlii bilgi, beceri ve yeterliliklerin elestirel bir gozle
incelenerek, yarmin bireyini yetistirecek okullarin insas1 saglanmalidir. Yarinin
insani, dogal olarak bugiiniin sorunlarindan farkli sorunlarla yiizlesecek, onlarin
istesinden gelmek i¢in ulusal ya da uluslararas1 diizeylerde isbirligi yapmak
zorunda kalacaktir (Oktay, 2010, s.11). Dolayisiyla bu siirecte isbirligi,
varaticulik, problem ¢ézme, iletisim (Ana dil ve diger diller), girisimcilik ve temel
yasam becerileri gibi beceriler 6ne ¢ikacaktir. Okullar, bugiin bile ¢cok gerekli olan
ancak, yarmin diinyasinda olmazsa olmaz olan bu beceri ve yetkinlikleri
gelistirebilmek i¢in hizli hareket ederek, bahse konu beceriler ve yetkinlikler i¢in
kendini yenilemelidir. Okulun iglevleri sadece bunlarla sinirli degildir. Ekonomik
islev, onceki caglarda oldugu gibi bugiin de okulun 6nemli islevlerinden biri
olarak One cikmaktadir. Ekonomik gereksinimler, insan kaynaklarinin etkili
kullanim1 ve tiim gencligin is yasamina hazir hale getirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bilgi ve teknoloji yogun bir toplumda yasayabilmek, daha iyi
calisma olanaklarina kavusmak, yeni donemde gencligin en onemli hedefleri
arasinda yer alacaktir. Egitilmis gen¢ niifusun bu olanaklara kavusmasini
saglayacak bilgi, beceri ve yeterlilikleri 68renciye kazandirma gorevi, okullara
yiiklenmis durumdadir. Cevrede meydana gelen degisikliklere duyarli, gerekli
kararlar1 hizli ve dogru bir bigimde alabilen bir okul kimligi gelistirmek temel
ihtiyag haline gelmistir (Dogan, 1997, s.7-14).

Toplumsal Degisme ve Okul

Degisme, Onceki durumdan farklilasmayr veya bagskalagsmayr ifade eder
(Numanoglu, 1999, s.345). Toplumsal degisme ise, toplumsal iligkilerde, sosyal
kurumlarda, sosyal siniflara ayrilma, kisacasi sosyal yapilarda meydana gelen
farklilasmadir. Yani bir sosyal yapidan baska bir sosyal yapiya gegistir (Dogan,
1997, s.7-14; Jenkins, 1998). Mesela; genis aile yapisindan ¢ekirdek aile yapisina
gecis, sosyalist ekonomik sistemden kapitalist ekonomik sisteme gecis birer
toplumsal degismedir. Insanlarin yasam bigimleri, hayat goriisleri toplumsal
yap1y1, toplumsal yapidaki ekonomik, sosyal, sinifsal, dinsel yapidaki degisim de
bireyleri karsilikl1 olarak etkiler. Insan ve toplum dinamik unsurlar ifade ederler.
Bundan dolayidir ki, toplumsal degisme kacinilmaz, hatta zorunludur. Bu
gercekten hareketle, tiim toplumlar ¢agin geregi olan degisimi yakalamak i¢in
gayret i¢cindedir. Ancak toplumlarin degisme hizlar1 farklidir. Sanayilesme ve
teknolojideki ilerleme toplumlarin degisme hizini etkilemektedir. Toplumsal
degisme, bir siirectir (Oktay, 2010, s.10). Zaman, yer ve insan, toplumsal
degismenin Onemli ve belirleyici unsurlaridir. Toplumsal degisimin hizi,
degismeye acik olma istekliliginden fazla ise, sikintilar, ¢alkalanmalar hatta
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bunalimlara yol agabilir. Toplumsal gelisme, bir toplumda belli dlgiitlere gore
ileriye dogru bir degismeyi (sosyal, siyasal, kiiltlirel, ekonomik vb. alanlarda)
ifade eder. Toplumsal gelisme, toplumsal yapiy1 olusturan birgok 6genin ileriye
dogru degisip bir araya gelmesiyle olusur (Oktay, 2010, s.10; Oktay, 2001). Yani
bu 6geler tek basina degil, hep birlikte gerceklestigi zaman toplumsal gelismeden
s0z edebiliriz Toplumsal gelismeye 6rnek olarak; milli gelirin artmasi ve dengeli
dagilimini verebiliriz.

Gelisen bilim ve teknoloji, toplum ve okul yasamini da yogun bir sekilde
etkilemesine ragmen, bu degisimin zorunlu kildig1 yeni diizenlemelerin neler
olacagi hakkinda goriis birligi heniiz olusmamistir. Ancak bu gelismeler
karsisinda egitim kurumlar1 ve okul, basta toplumsal ve psikolojik islevini yerine
getirebilmek icin kendini ve dgelerini gdozden gecirmek zorunda oldugu agiktir.
Egitim, bireyin arzu ettigi yasam bicimine ulasmasi i¢in gerekli dgrenmeleri
saglamada onemli ve vazgegilmez bir aractir. Bu agidan bakildiginda egitim,
“Insamin kisiligini besleme siireci” ya da “insan sermayesine yapilan yatirim”
(Senemoglu, 2007) olarak kabul edilebilir. Biitiin bu bilimsel ve teknolojik
gelisme ve yenilikler, toplumsal sonuglar silsilesini beraberinde getirmistir. Hayat
tarzimizi ve sosyal iligkilerimizi kokten degistiren yeni askeri, tibbi ve sinai
teknolojiler, atom enerjisine hiikkmetme, uzaya insan gonderme gibi teknolojik
basarilar, genetik bilimin tarim ve insan {izerindeki yeni uygulamalar1 gibi
yenilikler risk bilincimizi, hatta ahlaki giivenimizi sarsmaktadir (Ozdemir,
2007:189).

Degisen toplumsal yapi, ¢evre, teknoloji, ekonomik yap1 gibi faktorlerin
ortaya ¢ikardigir durumla bas etmenin temel yolu, insan yetistirme diizeni gézden
gecirerek degistirmek ve gelistirmekten gecer. Egitim sistemi, gerekliligi
konusunda hem fikir olunan insan becerilerini yeniden tanimlayarak, okul sistemi
icinde bireye kazandirmak zorundadir. Toplumsal ve evrensel degismelerin 6ne
cikardigi insan becerileri konusunda farkli farkli goriisler ve saptamalar olsa da,
bu ¢aligmada bireyden baslayarak yasam becerilerine kadar genis bir yelpazede
beceriler ele alinmistir. Fadel ve digerleri (2015)’ne gore, degisen evrensel ve
ulusal gergekler dogrultusunda okullarda uygulanan egitim programlarinda bilgi,
beceri, karakter ve meta 6grenme alanlar tizerinde durulacaktir (Akin ve Cecgen,
2014). Okul programlarinda geleneksel bilgi alanlar: (Fizik, kimya, matematik,
Tarih, vb.) her zaman olacaktir (Chou ve digerleri, 2014). Ancak, bu geleneksel
bilgi alanlar1 haricinde de modern disiplinler arasi bilgi alanlar1 da olacaktir ve bu
tir disiplin alanlar1 tematik yaklasimlarla bilgi ve kavramlar {lizerinden diger
disiplin alanlariyla iliskilendirilerek verilecektir. Temalar, merkezi bir odak
noktas1 saglayan biiyiik yapilardir. Bu biiylik yapilar, konu alanlarindaki fikirleri,
anlasilir ve zengin bir bigimde tekrarlamali ya da sarmal olarak biitiinlestirir
(Fogarty ve Stoehr, 1997).

21. yiizyll becerileri olarak adlandirilan ve tiim toplumlarin egitim
programlar1 yoluyla tizerinde durduklar1 baz1 temel beceriler var ki, okul
ogrenmeleriyle mutlaka kazandirilmalidirlar. Bu amaca hizmet etmek igin ise,
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Ogretmenlerin 0grencilerin zeka alanlarini dikkate alarak, zekalarimi gelistirici
faaliyetleri programla birlestirmeleri istenir (Colangelo, 1997). Bu becerilerin
basinda “elestirel, yaratici, yansitici, analitik diisiinme ve problem ¢ézme”
gelmektedir. Giinliik is hayatinin gereklerini karsilayan ve mutlaka gelistirilmesi
gereken “iletisim, isbirligi ve sorumluluk” gibi ¢alisma becerilerine de gerek
oldugu aciktir. Bunun disinda, calisma alanlar1 adlandirilan “bilgi ve iletisim
teknolojileri, bilgi okur-yazarligi ve meslekte basar1 kazanma” gibi yetkinliklerin
de mutlaka bireye kazandirilmalidir. Son olarak yasam becerileri olarak
adlandirilan “vatandaslik, bireysel ve toplumsal sorumluluk ve hayatta basarili ve
mutlu olma” gibi bireysel 6zellikler de, bireyin i¢inde dogup biiyiidiigii toplumla
catismadan, istendik bir birey olarak yasamini siirdiirmede gerekli oldugu
degerlendirilmektedir.

Kiiresellesme ve Okul
Kiiresellesme; ulusal diizeydeki biitiin faaliyetlerin diinya diizeyine aktarilmasi,
yani uluslararasi bir nitelige kavusmasidir (Dogan, 1997, s.7-14; Power, 2000;
Oktay, 2001). Kiiresellesme; iilkelerin sahip olduklar1 milli ve manevi degerlerin
diinya Olgeginde yayilmasi, farkliliklarin bir biitiinliik ve uyum i¢inde ortadan
kalkmasi ve diinyanin “kiiresel bir koy” haline gelmesidir. Ayrica kiiresellesme,
kapitalizmin diinyayr homojenlestirdigi, heterojen farkliliklart yok ederek bir
biitiinsellik sagladigi, artik herkesin kaderinin ortak bir "kiiresel diinyanin"
olusumuna baglandig1 tezi tizerine kuruludur (Habermas, 2002; Power, 2000;
Willemse ve dig.,2005). Diger taraftan kiiresellesme sosyolojik, ekonomik,
kiltiirel ve siyasal anlamda diinyaya acilma ve diinya ile biitiinlesme olarak da
tanimlanabilmektedir. Toplumun yapilarinda meydana gelen geligsmeler; niifusun
farklilagsmasi, aile bi¢imleri ve yasam tarzlarinin degismesi kiiresellesmenin yol
actig1 dnemli sonuglardan sadece bazilaridir (Ozdemir, 2007, 191).
Kiiresellesmenin egitsel anlami, “daha fazla nitelikli insan giicii”” demektir
(Power, 2000; Habermas, 2002). Bu anlamda kiiresellesmenin egitime yiikledigi
bu gorev, eksiksiz yerine getirilmesi, dolayisiyla okulun 6z gérevinin yeniden
gbzden gecirilmesiyle gergeklesebilir. Bunun i¢inde egitim kurumlart olarak
okullar, siirekli yenilige ac¢ik, bilginin tiretildigi, kullanildig1 ve gelistirildigi,
takim caligmasi ile insana giiven saglayan, giinlin her saatinde kullanima agik,
toplumun yeni bilgi ihtiyaglarmin karsilandigi, 6grencide 6zgilin ve yaratici
diistinceyi gelistirmeyi amaglayan ¢ok islevli bir yapida olmak zorundadir
(Numanoglu, 1999, s.345). Okullar o6zellikle yapisal ve Ogrenme-Ogretme
alaninda kendini hizli bir sekilde yenilemek zorundadir (Yilmaz, 2016, s.12).
Gerek program yapicilari, gerekse egitimi yonlendirenlerin ¢ogu, giliniimiizde
pratikte egitsel hi¢bir degeri olmayan kuramsal/biligsel bilgilerin ¢ocugun zihin
giiciinii ve dogru diisiinme giiclinii gelistirecegine hala inanmaktadir (Alicigiizel,
1999, 5.40). Oysa bu goriis orta cagda benimsenen, ancak giiniimiizde bilimsel ya
da egitsel hi¢ bir degeri olmadigi artik biliniyor olmasina ragmen, geleneksel bilgi
aktariciligt devam etmektedir (Alicigiizel, 1999, s.40). Geleneksel okullarin
yapisi, sunduklar1 hizmete gore sekillenmekteydi. Okul 6grenmeleri, 6grencilerin
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O0grenmeleri gereken bilgileri ¢ogu zaman didaktik (yazili bilgilerin aligilmis
Ogretim sekli) yontemlerle 6gretmeye calisan, 0gretmenleri etkin bir sekilde
dinleyen, baz1 zamanlarda sorulan sorulari cevaplayan bir siirecte gerceklesiyordu
(Yi1lmaz, 2016, s.12). Diin bilgi uzun siirede degismeyen bir yapiya sahipken,
bugiin ¢ok hizl1 iiretiliyor ve tiiketiliyor. Ogrencilerin, uzun siirede degismeyen
bilgileri, bu bilgilere sahip 6gretmenlerden dinleyerek ve cofu zaman da
ezberleyerek 6grenmeleri dogal kabul edilirdi. Oysa bugiin bilgi, hizli bir sekilde
degisen ve biiyiiyen bir karaktere donligsmiistiir (Y1lmaz, 2016, s.12).

Evrensel Degisme ve Okul

Bilgi toplumunda egitim anlayisi, egitim kurumlarinda 6grencilerde gézlenen ilgi
ve yetenek farkliliklarina cevap veren ve kendi i¢inde ¢esitlilige gidebilen esnek
programlar uygulanmasii gerektirmektedir (Balay, 2004, s.70). Egitim
programlarinin dar kapsamli becerilerinden, iiretken ve genis kapsamli bilgi ve
becerilere dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Alisilmis bigcimiyle okuldaki
Ogretim, cogunlukla bir dizi bilginin Ogrenciye aktarilmasi ve bunlarin
ezberlenmesi ile sinirli kalmakta, 6grencilerin diisiinme ve problem ¢bézme
yeteneklerini gelistirici yasantilar ve etkinlikler tagimamaktadir. Diistinme
yetenegi gelismeyen bir 6grencinin en biiylik zihinsel etkinligi, depoladig: bilgiyi
geri getirme islemidir. Ancak, 6grenci zihnine depoladig: bilgiyi geri getirse de,
bu bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilmemektedir (Ozden, 2002, 5.19). Oysa
bilgi ¢aginda bilgili olmanin anlami, 6grenme kapasitesini gelistirmek, bilgiyi
yeniden iiretmek, onu kullanabilmek, yeni beceriler kazanmak ve bunu siirekli bir
davranisa doniistiirmektir. Okulda kazanilan tiim bilgi ve beceriler, bireyin her
alandaki gereksinimlerine cevap vermelidir. Bu beceriler, bir yandan birey ve
toplum arasindaki iligkileri diizenleyerek uyumlu hale getirmeli, diger yandan da
bireyin basta kendisi olmak iizere tiim toplum ve evrenle barisik yasamasi i¢in
gerekli sosyal-kiiltiirel ve psikolojik yetkinlikleri saglamalidir (Balay, 2004,
s.71).

Ote yandan is yasaminda aranan becerileri kazandiracak egitim hizmetinin
tiim 6grencilere sunulmasi i¢in, farkli program diizenlemeleri ve yontemlerinin
uygulama koyulmasi da bir bagka gerekliliktir. Bunun i¢in 6gretimde yer, zaman
ve yontem kisitlamalarinin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Ciinkii siireg, her
égrenci icin ayni islememektedir. Ogrenme, bilgiyi isleme ve problem ¢dzme gibi
diistinsel etkinliklerde insanlarin farkli yontemler kullandig: artik kabul géren bir
gercektir. Kolb’a gore, olaylara degisik acgilardan bakan, problemleri farkli
yaklasimlar kullanarak c¢ozen farkli insanlarin Ogrenmeleri de farklilik
gosterecektir. Kolb’a gore, bazi insanlar duyumsayarak ve 6ziimleme yoluyla
ogrenirken, diger bazilari da olay ve olgular1 soyut olarak, kendisi ile
iliskilendirmeden, mantiksal bir slizgegten gecirerek 6grenir. Baska bir grup insan
ise esya ve olgular izleyerek, dikkat ederek, yavas bir siireg igerisinde ve belli bir
bakis acisiyla siizerek dgrenirken, diger bir grup da yeni bilgileri hemen denemek
ve yaparak dgrenmeyi tercih ederler (Ozden, 2000, s.76). Yani, farkl diisiinme
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bicemlerine sahip 6grencilerin, 6grenmelerinin de farkli oldugu goriisii, egitimde
ilgi odag1 haline gelmektedir.

Bu gelisme ve degisimde, demokratik tutum ve aligkanliklarin gelismesi
de 6nemli rol oynamistir. Blair (2003) ve Balay’a (2004, s.71) gore, demokratik
egitimde egitimin merkezinde birey, yani Ogrenci vardir (). Son yillarda
demokrasi istegi, sadece yonetsel siire¢ i¢in degil, demokratik bir yonetimin
gereksinim duydugu insani okul siirecinde yetistirme egilimi one ¢ikmaya
baslamistir. Bir “degerler biitiinii ya da yasam bi¢cimi” olarak tanimlanan
demokrasinin gerektirdigi degerleri egitim siireci ve bu egitim siirecinin
gerceklestirildigi yer olan okullarin gerek programlar1 gerek se Ogrenme
yasantilar1 ile demokratik degerlere sahip birey yetistirme egilimi Onem
kazanmustir (Blair, 2003; Davis, 2003; Hotaman, 2010, s.30). Ge¢mis yilizyillarin
itaatkar, uslu c¢ocuk kavrami, kendi kendine yetebilen, karar verebilen,
kararlarinin sonucuna katlanabilen, hak ve sorumluluklarin1 dengeli bir sekilde
tasiyabilen insan yetistirme kavrami ile yer degistirmistir (Oktay, 2010, s.3).
Bunun egitim anlayisindaki goriiniir etkisi, egitim ortamlarindaki iklimin otoriter
yaklagimdan kisiler arasi karsilikli etkilesime dayali demokratik yaklasima dogru
degismesi seklinde olmustur. Insanlarin bu yoldaki ¢abalari tiim diinya iilkelerinin
demokratiklesmelerini saglamadi ise de, 20. yiizyll sonuna kadar iilkelerin
demokratiklesme cabalarina sahne olmustur (Oktay, 2010, s.3). Tiirkiye de bu
konuda gosterdigi tiim cabalara ragmen heniiz uluslararas1 diizeyde kabul géren
bir demokratiklesmeyi tiimiiyle gergeklestiremedigi soylenebilir. Bu hedefin
basarilmasi, ¢agdas yasamin gereklerine uygun okullarla miimkiindiir.

Demokratik bir toplum olmanin temel kosulu demokratik bir egitimdir
(Hotaman, 2010, s.30). Demokratik bir egitim, insanlarin smif, irk, cinsiyet,
diisiince farkliligina gore degil, bireysel kavrama giiciine dayali olarak
diizenlenen egitimdir (Blair, 2003). Dewey’e gore; bir ideal olarak demokrasi,
politik yasamin sosyal gorevlerinin ve sorumluluklarinin bilincine varabilecek
kadar egitim diizeyi yiiksek bir halka gereksinim duyar (Gutek, 2001, 5.94). Aksi
takdirde Eflatun’un da dedigi gibi, “halkin egitimi yetersiz oldugu zaman, belli
ilkelere bagli olmayan liderlerin doymaz arzulari, demokrasiyi kolaylikla
demagojiye ve despotizme doniistiirebilir (Schweisfurth, 2002; Davis, 2003). Bu
nedenle demokratik egitim, “demokratik diizenin” devami garantisidir. Ciinkii her
politik diizen kendi varhigimi siirdiirme ihtiyacindadir. Yetistirdigi insanlarca
korunup gelistirilemeyen rejimler, zaman i¢inde degismek zorunda kalirlar.
Rejimi yasatmaya doniik ¢abalarin en dnemlisi egitimdir. Ozgiir bir toplumda
egitim, demokratik yasama bilinci uyandirir, gelistirir ve halkin demokratik
yasama etkili olarak katilmasini saglar (Burton, 1968; Aktr.: Goziitok, 2004,
s.210; Dewey, 2007). Demokrasi, demokrasiyi yerlestirecek, koruyacak ve
giiclendirerek yasatacak yurttaslarin varligi oraninda giivencededir.

Demokrasi, bir yasam bic¢imidir ve yalnizca kuramsal bilgilerle degil,
yasanarak 6grenilir (Dewey, 2007; Schweisfurth, 2002). Kuramsal ve uygulamali
dersler ve bu derslerin islenmesinde kullanilan yontemler de demokratiklesmede
onemlidir. Birlikte ¢calisma, problem ¢6zme, tartisma, beyin firtinasi, 6rnek olay
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incelemesi, kaynak kisiden yararlanma, yaratici drama ve rol oynama gibi
Ogrenciyi merkeze alan tekniklerin kullanilmasi da 6nemlidir. Bu teknikler bir
yandan Ogrencide sorumluluk duygusu gelistirirken, beraberinde katilma,
hosgorii, bagkalarina ve onlarin haklarina saygi ve uzlagsma gibi demokratik
davraniglar gelistirmede alt yap1 olarak nitelendirilen 6zelliklerin gelistirilmesine
katki saglar (Goziitok, 2004). Dewey, paylagimli insan davranislarindaki kolektif
ruha 6nem vermistir. Bireyler arasinda katilim ne kadar fazla olursa insanin
etkilesimi ve gelisimi igin gerekli olanaklar o kadar fazladir (Gutek, 2001).
Dewey’e gore 6grenenin 6zgiirliigii anarsik bir nitelik veya sorumluluk karsit1 bir
olgu olmayip tersine Ozgiirliik, acik bir smif atmosferi iceren ve degerlerle
inang¢larin deneysel olarak test edildigi, arastirildigi bir 6gretimde en onemli
unsurlardan  biridir. Egitim  kurumlar1  gencgleri grup degerleri ile
toplumsallastirdig1 icin temelde demokratik egitim, deneyci bir ¢evreden veya
arastirma merkezli okuldan meydana gelir (Gutek, 2001; Ayers, ve Gray, 1998).

Sonug¢ ve Tartisma

Degisen toplumsal ve evrensel gerceklere gore okulun kendisine g¢eki diizen
vermesi gerektigi agiktir. Endiistrilesmeyle birlikte yeni mesleklerin ve bu
mesleklerin geregi insan yeterliliklerinin s6z konusu oldugu bilinmektedir. Bu
durum sadece endiistrilesmis toplumlar i¢in degil, gelismekte olan hatta ii¢lincii
diinya iilkelerinde bile degisen iiretim tarzlarina cevap verecek, ihtiya¢ duydugu
nitelikli insan giicinii saglayacak egitim ve okul sistemlerine ihtiyag
duyulmaktadir (Ayers, ve Gray, 1998). Teknoloji, biryandan hayatin her alaninda
pek c¢ok kolayliklar saglarken, diger yandan da bilingsizce kullanilmasinin
zararlar1 diinyanin her yerinde etkisini gosteren cevre kirliligini beraberinde
getirdi (Oktay, 2010, s.4). Bilisim teknolojilerindeki gelismeler ve bilgi
aligverisinde yasanan artis, yeni kiiltlir ve uygarliklarla etkilesimi
kolaylastirmakla birlikte bilgiyi edinme, var olanlar arasindan en uygun olanini
secme ve bagkalariyla paylagma gibi becerilere sahip bireylerin yetistirilmesine
duyulan gereksinimi de giindeme getirmistir. Bu nedenle basta 6gretmen
yetistiren yliksekogretim kurumlarinin programlarinda 6nemli degisiklikler
yapilmasma ihtiya¢ oldugu degerlendirilmektedir. Ogretmenler; degisik
kiiltiirlere  sahip, sosyal yonden zayif Ogrencilerin  dgrenmelerini
gergeklestirebilen; mevcut catismalarin1 bariggil yolla ¢dzebilen, birbirinin
kisiliklerine ve kiiltiirlerine saygi duyan ve toplumsal sorumluluk tasiyan
yurttaglar olmalarina yardim edebilecek nitelikte bilgi, beceri, aligkanlik ve
degerlerle donanmis olmalar1 geregi agiktir. Power (2000) ise, dgretmenlerin
ogrenci yetistirmeyle ilgili eski klasik anlayislarin terk edilerek, her 6grenciyi
biricik bir varlik olarak goren, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapilardan gelen
ogrencilerin  farkliliklarina  duyarhilik  gosteren Ogretme anlayislarinin
gelistirilmesinden yanadir. Ayrica, 6grenmenin siirekliligine vurgu yapan ve
O0grenmeyi bir deger olarak 6grencilere kazandiran, igbirligini ve grupla calismay1
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tesvik ve 6zendiren, 6grenmenin bireysel bir etkinlik olduguna inanan bireyler
yetistiren 0gretim anlayigini benimseyen ve kullanan 6gretmenlere ihtiyac vardir.

Yer iistii kaynaklar1 arasinda en 6nemli yeri, insan sermayesi almaktadir.
Dolayisiyla toplumlar, geleceklerini garanti altina almak, bugiiniin gercekleriyle
yarinin diinyasi arasinda koprii kurmada ana degisken olan geng bireylerini,
cagdas yasamin tlim gereklerine ve her bir 6grencinin farkliligini kabul eden ve
bu farkliliklar1 gelistirmek i¢in ortamlar sunan c¢agdas okullara ihtiya¢ vardir.
Gelecegin gengleri, bugiiniin insanindan daha karmasik, farkli ve mutlaka igbirligi
yapmas1 gereken sorunlarla karsilasacagi gergceginden hareketle, okullarin ve
mevcut programlarinin, bina, arag-gere¢ ve donanimlarinin insan beyninin
egitilmesine, yani elestirel ve yaratici diistinme, problem ¢6zme, isbirligi yapma
gibi temel becerileri kazandiracak bir sekilde tasarlanmasinin bir gereklilik
oldugu degerlendirilmektedir.

Oneriler;

1. Yarmin bireyini, yarin karsilasacagi sorunlart ¢dzmede daha yetkin
kilmak i¢in, “bilgiyi degismez” olarak kabul eden ve temelde “6gretimi”
hedefleyen egitim anlayisinin dayandigi okul sistemleri yerine,
“O0grenmeyi” One ¢ikartacak ve “degismeyen tek sey, degisimin
kendisidir” goriisii dogrultusunda “bilgiyi kutsallagtirmayan” 6grenci
merkezli, arastirma ve sorgulama esasina dayali okul sistemleri
gelistirilmelidir.

2. Okullar, 6grencilerin kendilerini kesfetmelerine ve gergeklestirmelerine
olanak saglamalidir. Okullar 6grencilerin kendilerini kesfetmelerini
saglarken, ayn1 zamanda hayatta karsilagilan problemlerin {istesinden
gelebilecek, iyi bir yasam i¢in gerekli olan sosyal, akademik ve mesleki
alanlarda becerilerini/yetkinliklerini gelistirecek egitsel ortami da
sunmalidirlar.

3. Giiniimiiz okullarinin egitim-6gretim programlari, 0gretmen, Ogrenci,
okul bina-arag-gereg, cevre, demokratik egitim anlayisi, oyun ve spor
alanlar1 ve teneffiis siireleri toplumsal ve evrensel degisimler dikkate
alinarak yenilenmelidir.

4. Okullarin bu benzeri tanimlanmis islevlerini yerine getirmek ve okulu
ogrenciler acisindan istendik bir olgu olarak algilanmasini saglamak i¢in,
ogrencilerin var olan akademik, fizyolojik, psikolojik ve sosyal
ithtiyaclarini karsilamasi gerekir.

5. Tiirkiye’deki okullarin, degisen toplumsal ve evrensel gergekleri
biinyelerine intibak ettirmede daha hizli hareket ederek, kendilerini sabit
ve degismez program anlayisindan en kisa siirede kurtarmalidir.

6. Okul degerlendirme faaliyetleri bagimsiz sivil toplum kuruluslarina ya da
bu konuda profesyonel hizmet veren egitim kurumlarina devrederek,
siirecin ve iirliniin objektif degerlendirilmesi saglanmalidir.
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7. Glniimiiz egitim uygulamalarinin yarinin bireyini yetistirmeye yonelik
oldugunu unutmadan, 6grenciye aktarilan her tiirlii bilgi, beceri ve
yeterliliklerin elestirel bir gozle incelenerek, yariin bireyini yetistirecek
okullarin ingas1 saglanmalidir.

8. lyi yetismis, isini ve ¢ocuklar1 seven &gretmen kadrosu igin, dzellikle
Tiirkiye’de egitim fakiilteleri 6gretmen adayini belirlerken, egitirken ve
mezun ederken, c¢agdas Olgiitler gelistirilerek ise kosulmalidir
(Bkz.;Erisen, 2001).
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